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Reflexiones (2)

L a fundamentacion ético-filosdfica de la ciudadania

Julian Arroyo Pomeda
Catedrético de Filosofia de Instituto. Madrid

Tener que ocuparse otra vez de éticay filosofia muestra la buena sdud de estas materias,
aunque Ultimamente atraviesen por agunos problemas. Hablaré ahora de ética ivica) y de
filosofia (y ciudadania), centrndome exclusivamente en esto.

Suceden imprevigtos en la vida, que despiertan de la monotonia del quehacer cotidiano,
muchas veces ilusonante. Los contenidos teméticos de estas dos materias han modificado en la

L OE su antigua denominacion. Alguien podria pensar aquello de ‘ renovarse 0 morir’. ¢ES asi?

¢Era necesario completar la ética de cuarto curso de Secundaria con la calificacion de
civica? ¢Era indispensable afiadir a la filosofia la expreson y ciudadania? Creo que no. No
obstante, s & contenido quedara bien organizado y estructurado, enfocando |os temas aceptados

por una largatradicidn de afios, entonces la Situacion seriasdvable.
Lostemasde ética-civica

El nombre de éica-civica no supone ninguna novedad. La denomindbamos asi en la
década de los 90, cuando se fraguaba la Reforma, que culminaria en la LOGSE. Cuadernos de
Pedagogia dedico su nimero 186 a una nueva érea curricular, la Etica civica, precisamente.
Trataba ésta de armonizar la convenciondidad indituciond con la reflexion filosofica sobre la

migma, sguiendo d expiritu arigotélico, que ponia la éica en reacion con la polis. Nada que
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objetar, pues, a esta denominacion; por € contrario, asi se realzan todavia mas sus raices
filosdficas grieges.

Pasemos a los contenidos. Entre los blogques de contenido que entonces se propusieron,
e dltimo (‘El hombre y su vida é&icd") quedaria en la ética de cuarto de Secundaria, con dgin
afiadido de otro bloque. En sintesis, se propuso: 1) la especificidad mord (génesis de lamord,
vadores mordes e histdricos, normas éicas, autonomia y heteronomia), 2) las leyes y la
legitimacion de la autoridad (aqui se incdluia induso la desobediencia legitima), 3) ladiversdad de
teorias éticas, 4) los problemas morades de nuestro tiempo y 5) los proyectos éticos
contempordneos. A veintiséis afios de distancia, me parece que sgue siendo un buen programa,

snceramente.

¢QUE nos queda de esto hoy en la ética-civica? El Decreto de Minimos tiene seis bloques
de contenidos, de los que d tercero recoge las teorias éicas y los derechos humanos'y € quinto,
los problemas sociales dd mundo actud. Los derechos humanos no son unateoria ética, Sino, en
todo caso, un proyecto ético. Las teorias ocupan menos de un cuarto de linea, mientras que
gparecen tres largas lineas para otros asuntos. Desgraciadamente se amalgaman puntos en un
programa. incompleto y redundante. Véase, por gemplo, € blogue 4 ("Etica y politica. La
democracid'), que sera tratado nuevamente en Filosofia'y ciudadania en los blogues 4 ("Filosofia
mord y palitica’) y 5 (“Democracia...”). Fata depurar € programa, que, ademas arranca con un
bloque 2 ("Educacidon afectivo-emociond”) que no es de éica, y concluye con un bloque 6

("lguadad entre hombresy mujeres') que no es més que un proyecto mordl.

Reaulta dificl enterarse con semejante programa de lo que es la ética, porque no se
establecen ni @ baggje ni los recursos instrumentaes, terminolégicos y conceptua es necesarios. S
se estaba pensando en que lo menos importante era la ética, en cuanto parte de la tradicion
filosofica, entonces € acierto ha sido total. Lo que no se puede es vender asi la burra, porque

carece de todo valor.
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Denominacion viciada

"Filosofia y ciudadanid' es la nueva denominacion que los responsables de la LOE han
inventado para la vigja dama que es la Filosofia. Muchos se preguntaran de donde viene esto, y
con razon. ¢Por qué uno de los nombres mas antiguos y venerables - Filosofia- necesita ahora de
una conjuncion que la prolonga en Ciudadania? Lo que puede jugarnos la gramética, esa "viga

hembra engafiadora’, en paabras de Nietzsche. Pues i, he aqui -quizas- un nuevo vaor.

Para explicarnos un poco la situacion de hecho hay que preguntar s 1o habia propuesto
asi @ profesorado de Filosofia de los Inditutos. Creo poder afirmar que no, a juzgar por la
cantidad de protestas que se produjeron en € momento de informar de tal denominacion. Las

€0Sas Son un poco mas complejas'y requieren de aguna interpretacion.

Bl Anteproyecto LOE, de 2005, proponia como materias comunes de bachillerato estas
dos que entresaco dd conjunto: "Educacién para la ciudadanid' y "Filosofid' (sdlo en una
modaidad dd bachillerato, segin @ articulo 34,7). Dgando a un lado las justas quejas que se
produjeron por la asignacion de la Filosofia sdlo a una modaidad ddl bachillerato, asi como otras
dificultades més, & Proyecto LOE, también de 2005, produce la siguiente modificacion: "Filosofia
y ciudadania (articulo 34,6). Es decir, s han fundido dos de las materias comunes para €
bachillerato en una sola. ¢Quién sabe s hubiera sido mejor la orientacion del Anteproyecto? Ante
hechos consumados no cabe hacer cébdas, pero si deseo sefidar que la solucidn dada a este
asunto me parece una adulteracion, que producird consecuencias, no &S peores, pero si que las

tendra

Mas incluso aceptando € fundido de dos materias en una, cabia también poner
smplemente "Flosofid' en d titulo generd eintroducir contenidos propios de la vida ciudadana
desde la teoria de la polis griega, recuperando de este modo uno de los aspectos clasicos de la
Sabiduria de los helenos. Esta perspectiva no se contempl entonces, ni tampoco se ha tenido en

cuenta ahora en los contenidos curriculares. Unalastima.
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Ni filosofia ni ciudadania

Partiendo de la premisa doctrina-poalitica de que la Ciudadania tenia que estar en un
curso de bachillerato, la cuestion era donde Stuarla. S este nivel ya se encuentra cargado de
materias en relacion con la delgadez de sus dos cursos y, ademas, en primero se introducia una
materia més, ‘Ciencias para € mundo contemporaneo”, la Unica solucién era doblar una de sus
materias, la filosofia, por gemplo. Asi tendriamos, seglin € borrador que se presentd a las
Comunidades Autonomas para su discusion, antes de pasarlo d Decreto de Minimos
correspondiente, dos bloques para filosofia ("El saber filosdfico" y "El ser humano") y otros dos
para ciudadania ("Filosofia mord y palitica’, "Democraciay ciudadania'). Es decir, laiguddad a
calzador.

Todaviamés: |os dos bloques anteriores los tenemos ya en las "Teorias sobre € origen de
la sociedad y del Estado” e incluso en d programa de la ley anterior con € tema dd "Contrato
socid". ¢Para qué entonces semejante agitacion? ¢Para que € parto de los montes produjera un

smple raton?

Contenidos

1. Contenidos comunes:

— Tratamiento, andlisis y critica de la informacién. Préctica del debate y participacion en el mismo mediante la exposicion
razonaday argumentada del propio pensamiento.

— Andlisis y comentario de textos filosoficos, juridicos, politicos, socioldgicos y econémicos, empleando con propiedad y
rigor los correspondientes términos y conceptos.

— Utilizacion de los distintos medios de consulta sobre los problemas planteados, incluyendo las tecnologias de la
informacién y la comunicacién.

2. El saber filostfico:

— Filosofia, cienciay otros model os de saber.

— Lafilosofia como racionalidad tedrica: verdad y realidad.

— Lafilosofiacomo racionalidad préctica: éticay filosofia politica.

— Las preguntas y problemas fundamentales de |a filosofia.

3. El ser humano: personay sociedad:

—Ladimension biologica: evolucion y hominizacion.

—Ladimension sociocultural: individuo y ser social. Latension entre naturalezay cultura.

—Relacion linglisticay ssimbdlica del sujeto con el mundo.

— Concepciones filosdficas del ser humano.
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4. Filosofia moral y palitica:

— Los fundamentos de la accion moral: libertad y responsabilidad.

— Lasteorias éticas ante los retos de la sociedad actual: felicidad y justicia.

— Laconstruccién filosofica de la ciudadania: génesis histéricay fundamentacion fil osofica.

5. Democraciay ciudadania:

— Origenyy legitimidad del poder palitico.

— Fundamentos fil ostficos del Estado democrético y de derecho.

— Legitimidad de la accion del Estado para defender la paz, los valores democréticos y 1os derechos humanos.
— Democraciamedidticay ciudadania global.

Los contenidos filosoficos son, en primer lugar, incompletos por no abarcar 1os temas
cl&sicos obligados para un curso introductorio de filosofia. Me parece imprescindible contemplar
en blogues explicitos asuntos como d conocimiento y la redidad, en cuanto que son cuestiones
fundamentdes de la filosofia que agui quedan en un vacio bien manifiesto. Al no establecer un
bloque de conocimiento, no resulta facil, aunque podria hacerse, tratar de laLdgica, que tiene que
ver precisamente con dicho conocimiento. Todavia més, es que € objetivo 3 se refiere d
razonamiento 16gico y alaargumentacion: “ Argumentar de modo coherente @ propio pensamiento
de forma ord y escrita, contrastandolo con otras posiciones y argumentaciones’. Para razonar y
argumentar hay que saber € mango de la argumentacion y |os razonamientos, delo contrario no
seria posible ni razonar ni menos aln contrastar unas argumentaciones con otras. La ayuda de la
L6gica se hace imprescindible y necesaria. Algo parecido pasa en los criterios de evauacion, en
los que € criterio 2 pide que se tenga en cuenta “razonar con argumentaciones bien congtruidas’,

y € 3, “exponer argumentaciones’.

Dado d vacio citado, ¢cdmo tratar en @ segundo curso de Higtoria de la Filosofia €
bloque de filosofia moderna en las doctrinas reciondistas, empiristas y de idedlismo trascendental,
gue establecieron lateoria dd conocimiento de la modernidad? Al no andizar en @ curso primero
la redidad o la metafisica, ¢cOmo plantear en segundo curso la metafisica en Aristételes, en la
filosofia escolégtica y en la critica que hace de dla Kant, Nietzsche o la Filosofia anditica? Para
un pensador clasico dd egtilo de Heidegger, “como la metafisica es la parte doctrind centrd de

toda la filosofia, su tratamiento en los rasgos fundamentaes se convierte en una transmison
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comprimida del contenido principd de la filosofid’ (Los conceptos fundamentales de la
metafisica, Alianza Editorial, Madrid 2007, p. 23). Pues bien, en é programa de Filosofia para
primero de bachillerato no hay la mas minima coordinacion para dar continuidad a ambos cursos,
por mas que se diga expresamente lo contrario en € Proyecto, lo que me parece puraretérica, a

no haberse establecido bien unas buenas bases.

En cuanto d bloque 3, "Filosofiamord y politica’, es una rama muy especidizada, propia
de los estudios universitarios. Aqui cabrian las cuestiones planteadas en un titular como "Laaccion
humanad’, que estaba, ademas, en los curriculos de las dos leyes anteriores con unos contenidos
mas precisos Yy, sobre todo, completos. Por € contrario, todo € bloque se orienta hacia un

enfoque de ciudadania.

El blogue 2 permanece en la superficie de las cosas. Describe d hombre como la persona
en sociedad, 1o que puede ser discutible, aunque lo més grave es € salto que se produce cuando
se trata de la returaleza ddl individuo humano. No se sabe cud es su origen y ya se plantea su
naurdeza y la dimensdn sociocultura, Sn haber estudiado € lenguge como la forma de
comunicacion especificamente humana. Un hombre que gparece sin cuerpo ni mente, sin identidad
congruida. ¢Se puede plantear desde bases tan débiles un asunto tan fuerte como las
concepciones filosdficas del hombre? Hacer una reflexion filosdfica sobre € ser humano, pase,
pero lo de "las concepciones' me resulta excesivo y puede aborir enfoques de antropologia
filosdfica, que muchos gprovecharan para que la filosofia y la ciencia queden cada vez mas
desconectadas. Habra que achacar todo esto a un exceso de prisas y a la falta de dgun

especidistaen la materia para asesorar adecuadamente a Ministerio.

Es de sefidar que yaen € Proyecto se produce una modificacion necesaria, d introducir
la“dimension bioldgica’, con lo que puede pdiarse d vacio planteado en d parrafo anterior. Sin
embargo, se mantiene iguamente la presentacion de la “dimensidn sociocultura” con anteriorided

ala“rdacion lingligicay smbdlicd’, lo que resultaincongruente. Sin € lengugie no se superaria el
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nivel bioldgico ingintivo y, desde luego, no podria hablarse de culturani de ciencia. En efecto, los
procesos socioculturaes suponen € lengugey las estructuras y comportamientos sociaes carecen
de explicacion sin los nivees lingliisticos y smbdlicos. Siempre cabe preguntar S se trata de una
smple licencia Stuaciond —en cuyo caso es facilmente corregble-, de un puro despiste o de un

error.

Egte es un planteamiento simplista que en ningln momento tiene en cuenta las bases
epistemol dgicas de esta materia. Desconocemas qué concepcidn de la filosofia tiene @ legidador,
cuaes son las funciones de la mismay su razon de ser en d bachillerato. Claro que se gpuntalo
de sempre, que e trata de una reflexion critica para producir una sintesis de lo que es @ hombre,
el conocimiento, la conducta y la vida socid y palitica, pero poco més. Tampoco sabemos los
principios que exigen la presencia de la actividad filostfica en este nivel. ¢Tanto cuesta elaborar
unos parafos de cierta sustantividad sobre esto, siquiera sea en la propia introduccion? Alguien
dira que esto se encuentra precisamente agui, en la introduccion, pero no lo creo, més bien
parece que de o que se trata es de explicar la seleccion de los contenidos de |os cuatro bloques,

lo que si se debe hacer, pero no sdlo esto.

En definitiva, d planteamiento curricular de la filosofia parece hecho algo deprisa, sSin tener
en cuenta la perspectiva de conjunto, ni hacerse una reflexion epistemol 6gica sobre la naturdeza
de esta materia ni de las funciones que legitiman su presencia en d nive de Bachillerato. Td
precipitacion lleva, por gemplo, a escribir en la introduccion que la Flosofia andiza “la
epecificidad dd  conocimiento  cientifico”, pero después resulta que fdta & blogue
correspondiente a este tema. Se dice expresamente que en la materia de Filosofia hay una
segunda parte, en la que “culminala propuesta de Educacién parala ciudadania’ de la educacion
obligatoria e incluso e refiere la dd Gltimo curso, pero en ningn momento e la llama segiin su
denominacion de Etica-civica, no entiendo por qué, s éta forma parte de la tradicion filosofica,
¢0 no es asi? Me parece que existe demasiada prisa para dcanzar la segunda parte, que es la

gueinteresa.
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A mi modo de ver, los contenidos de filosofia han quedado incompletosy son parcides:
mezclandolo todo se acaba por no clarificar nada. Las confusones estan muy proximas y son
peligrosas. Probablemente pierda con dlala Filosofia, pero tampoco la Ciudadania ganard mucho
en una gpuesta tan débil. ¢Con qué derecho se extrafian luego de que pase 10 que pasaen la
asgnacion horaria Sin la que ninguna asignatura puede mantenerse? Aqui se da la paradoja de
doblar una materia, reduciendo, d mismo, tiempo los contenidos, es & no vaamés, porque, S se
dobla, habria que aumentar d menos proporcionamente bs contenidos y d espacio horario

correspondiente, ¢0 no?

Hagamos, findmente, una verificacion rgpida. ¢Cabe este mismo programaen un curso de
introduccion a la filosofia? ¢Jncluso conservando |os mismos conceptos de ciudadania, accidn del
Estado, democracia o ciudadania globa? Absolutamerte, luego la denominacion es puramente

artificial y contribuye a conformar un temario find desestructurado e insustancidl.

L os objetivosy su evaluacién

Objetivos

La ensefilanza de la Filosofia y ciudadania en € bachillerato tendrd como finalidad € desarrollo de las siguientes
capacidades:

1. Identificar y apreciar el sentido de los problemas filosdficos y emplear con propiedad y rigor los nuevos conceptos y
términos asimilados parael andlisisy la discusion.

2. Adoptar una actitud criticay reflexiva ante las cuestiones tedricas y practicas, fundamentando adecuadamente las ideas.
3. Argumentar de modo coherente €l propio pensamiento de forma oral y escrita, contrastandolo con otras posiciones y
argumentaciones.

4. Practicar y valorar €l didlogo filosofico como proceso de encuentro racional y blsqueda colectiva de la verdad.

5. Andlizar y comentar textos filosoficos, tanto en su coherencia interna como en su contexto historico, identificando los
problemas que plantean, asi como los argumentos y soluciones propuestas.

6. Utilizar procedimientos basicos para el trabajo intelectual y el trabajo auténomo: blsqueda y seleccidn de informacion,
contraste, andlisis, sintesis y evaluacion critica de la misma, promoviendo € rigor intelectual en € planteamiento de los
problemas.

7. Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo intento de justificacion de las desigualdades sociales
y ante toda discriminacion, ya sea por sexo, etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas individuales y sociales.

8. Vaorar la capacidad normativa y transformadora de la raz6n para construir una sociedad més justa, en la que exista una
verdadera igualdad de oportunidades.

9. Vaorar los intentos por construir una sociedad mundial basada en e cumplimiento de los derechos humanos, en la
convivencia pacificay en la defensa de la naturaleza.

10. Consolidar la competencia socia y ciudadana fundamentando tedricamente su sentido, valor y necesidad para eercer
una ciudadania democrética
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11. Desarrollar una conciencia civica, critica y auténoma, inspirada en los derechos humanos y comprometida con la
construccién de una sociedad democrdtica, justay equitativa 'y con la defensa de |a naturaleza, desarrollando actitudes de
solidaridad y participacion en lavida comunitaria.

Criterios de evaluacion

1. Reconocer y explicar con precision y rigor la especificidad de la filosofia distinguiéndola de otros saberes o
modos de explicacion de larealidad, diferenciando su vertiente tedricay préctica, centrandose en las preguntasy
problemas fundamentales.

Con este criterio se trata de comprobar que se comprende |o especifico del saber filoséfico y €l tipo de preguntas que éste
supone, asi como € grado de precision y rigor alcanzado con la explicacion de los conceptos y preguntas planteadas, tanto
de forma oral como por escrito. Se trataria no sdlo de comprender sino también de valorar las aportaciones del andlisis
filosofico alos grandes problemas de nuestro tiempo.

2. Razonar con argumentaciones bien construidas realizando un analisis critico y elaborando una reflexion

adecuada en torno alos conocimientos adquiridos.

Con este criterio se pretende consolidar y reforzar la capacidad de comprender y expresar de forma critica y reflexiva las
aportaciones mas importantes del pensamiento occidental, huyendo de la retencién mecanica de datos, de la reproduccion
acriticay de la improvisacion y superficialidad contrarias al procesamiento activo y reflexivo de los nuevos conceptos y
teorias. Este criterio se podra comprobar a través del andlisisy comentario de textos, la realizacién de mapas conceptuales,
las pruebas escritas, |as exposiciones orales y |os trabajos monogréficos, entre otros procedimientos.

3. Exponer argumentaciones y componer textos propios en los que se logre una integracion de las diversas
per spectivasy se avance en la for macion de un pensamiento auténomo.

Este criterio pretende valorar que el alumnado es capaz de construir y enriquecer sus propias opiniones trabajando de
forma activa'y constructiva €l legado cultural especifico de esta materia. Para comprobarlo serén idoneas las actividades de
tipo reflexivo, en las que, de modo significativo y funcional, se relacionen nuevos contenidos entre si con ambitos de
experiencia, expresando de forma clara y coherente € resultado del trabajo de comprension y de reflexién. Algunos
elementos valiosos en este sentido, pueden ser: las composiciones filosoficas, las investigaciones individuales y en equipo,
lapreparacion y realizacion de debatesy € diario de clase.

4. Utilizar y valorar € didlogo como forma de aproximacion colectiva a la verdad y como proceso interno de
construccion de aprendizajes significativos, reconociendo y practicando los valores intrinsecos del didlogo como
el respeto mutuo, la sinceridad, la tolerancia, en definitiva, los valor es democr aticos.

Con este criterio se trata de comprobar €l grado de comprensién e interiorizacion del sentido del didlogo raciona y de las
condiciones necesarias para su desarrollo, su gjecucion y su plasmacion en la préctica.

5. Obtener informacion relevante a través de diver sas fuentes, elaborarla, contrastarla y utilizarla criticamente
en el andlisis de problemas fil osoficos, sociolégicosy politicos.

Este criterio trata de comprobar |a capacidad de seleccionar y mangjar informaciones diversas, desde las mas experienciales
hasta las més cientificas, pasando por las divulgativas y las contenidas en los medios de comunicacion y de informacion, asi
como el dominio de destrezas de caracter general, como la observacion y la desaripcidn, la clasificacion y la sistematizacion,
lacomparacion y lavaloracién, etc., necesarias parala utilizacion criticade

dichainformacion.

6. Conocer y analizar las caracteristicas especificas de lo humano como una realidad compleja y abierta de
multiples expresiones y posibilidades, profundizando en la dialéctica naturaleza y cultura, e individuo y ser

social, que constituyen a la per sona.

Este criterio trata de la capacidad de comprender e integrar las diversas dimensiones del ser humano, incidiendo en la
importancia de la construccién social y simbdlica 'y valorando las concepciones filosoficas del ser humano y su vigencia
actual.

7. Conocer y valorar la naturaleza de las acciones humanas en tanto que libres, responsables, normativas y

transformadoras.

Con este criterio se trata de comprobar la capacidad para comprender el sentido de la razén précticay la necesidad de la
libertad para redlizar acciones morales y, consecuentemente, asumir compromisos ético-politicos tanto en el ambito

personal como socid, reflexionando especiamente sobre la blsgueda de la felicidad, la justicia y la universalidad de los
valores en la sociedad actual.
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8. Comprender y valorar lasideas filosoficas que han contribuido, en distintos momentos histéricos a definir la
categoria de ciudadano y ciudadana, desde la Grecia clasica hasta la ciudadania global del mundo
contempor aneo, haciendo especial énfasisen la llustracién y en la fundamentacion de los Der echos Humanos.
Este criterio trata de evaluar si se ha comprendido la categoria de ciudadano y ciudadana como tarea histérica inacabaday
su fundamentacion ético-palitica, asi como laimportancia de reconocer y practicar las virtudes civicas que posibilitan una
convivencia democrética en el marco universal de los Derechos Humanos.

9. Reconocer y analizar los conflictos latentes y emer gentes de las complejas sociedades actuales, sus logros 'y
dificultades, sus cambios y retos mas importantes que contextualizan la actividad socio-politica del ciudadano,
manifestando una actitud critica ante todo intento de justificacion de las desigualdades sociales o situaciones de
discriminacion.

Este criterio ha de comprobar € grado de comprensién de los problemas sociales y politicos més rel evantes de la sociedad
actua (anomia, desarraigo, falta de cohesion, debilidad o exacerbacion del sentimiento de pertenencia, conflictos
relacionados con las diferencias culturales, con las desigual dades socio-econémicasy de género, etc.) y los logros e intentos
de solucion que ofrecen los ordenamientos juridicos y los sistemas de participacion democrédtica. Asimismo, trata de
evaluar la actitud que han desarrollado los alumnos ante dichos problemas sociales y paliticos.

10. Sefialar las diferentes teorias acerca del origen del poder politico y su legitimacion, identificando las que
fundamentan el Estado democratico y de derecho y analizar los modelos de participacion y de integracion en la
complea estructura social de un mundo en proceso de

globalizacién.

Con este criterio se trata de valorar la asimilacion del origen y la legitimidad del poder politico, de las diferentes
concepciones del Estado y de la fundamentacién y funcionamiento de la democracia, analizando las posibilidades y el deber
de intervencién del ciudadano y de la ciudadana, tomando conciencia de la necesidad de participar en la construccion de un
mundo més humano.

En un programa de contenidos tan mermados como |os que se nos presentan choca
mucho que € primer objetivo se tan retdrico y ambicioso como poco creible. Se trata de
identificar los problemas filosoficos y apreciar su sentido. Cuando tales problemas no aparecen en
los contenidos mas que de modo genera en uno de los epigrafes ddl punto 2, cabe preguntar en
qué problemas est& pensando € legidador y por qué no se especifican en cuanto taes. Algo
parecido sucede con las cuestiones tedricas, alas que se aude en € objetivo 2.

En d objetivo 4 hace referencia d “didogo filosdfico”, pero ¢en qué consste? ¢Se trata de algo
gue tiene caracterigticas especificas que le distingue de auaquier otro tipo de didogo? Digase en
el caso de que sea adi, de lo contrario se trata de smples generdidades, que no dignifican
precisamente a la filosofia Tdes generdidades abundan, en mi opinidn. Sefidemos agunos
gemplos més. El objetivo 9 pide congtruir una sociedad mundia “basada en d cumplimiento de
los derechos humanos’ y d 11 propone € desarrollo de una conciencia civica “ingpirada en los

derechos humanos’ y en la “defensa de la naturdleza’. Bueno estd, 1o que ocurre es que de los
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derechos humanos no se hace ni una sola referencia en los contenidos, como tampoco a ninguna

linea ecol6gica. Debe tratarse de licencias poéticas, ademas de otros supuestos.

No se dga edta linea de planteamiento en los criterios de evauacion. Por gemplo, end
criterio 1 se propone reconocer los “problemas fundamentdes’ de la filosofia, expresion que
vudve a sdir en @ criterio 5. ¢Cudes son estos problemas? El criterio 2 se refiere a las
“argumentaciones bien condruidas’, lo cud requiere un trabgo tedrico previo, pues no es
cuestion de ponerse a hacerlas sSin mas, de sobra sabemos |0 que cuesta este proceso a los
estudiantes, especidmente a los adolescentes. Era esta una ocasion de oro para recomendar, a
menos, @ gercicio de las técnicas de disertacion, que requieren de una dedicacion horaria

importante.

El tema de la verdad se trata en € criterio numero 4 y se describe como “forma de
aproximacion colectiva’ a través del didogo. Aqui se podra estar 0 no de acuerdo con la tesis,
pero si me parece una indicacion de como se entiende € concepto de didogo, cuestion que se
completa a rengldn seguido, d indicar que td didogo es igudmente un “proceso interno de
congtruccion de aprendizajes significativos’. Edta linea de trabgjo parecia abandonada y ahora
emerge de nuevo como criterio de evauacion, quizas de un modo muy sutil. Ni tan Siquiera se
sugirio en los contenidos comunes, que van en una perspectiva de corte procedimenta, y de
pronto regparece ahora como uno de los criterios de evauacion. Claro que s no se trabgé de
eda forma € andiss de contenidos transmitidos, podria hablarse de un ssimple afiadido poco
fundamentado. No se puede frivolizar con afirmaciones universales, pero en la redaccion de

curriculo hay pistas explicitas de que este es un modo generalizado de proceder.

Esperemos que las administraciones educativas enriquezcan € contenido definitivo y que
no concluyan que para un programa tan anoréxico dos sesiones semanales sobran. Serialo Unico
gue le fdta d area de filosofia para mantener su prestigio profesond y socid. Es una verdadera

pena gastar tanta pdlvora para semegante pieza, incluso aunque sea pélvorade rey.
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